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Resumen

Dentro de los métodos didacticos, las preguntas juegan un papel relevante que va desde la verificacion
del conocimiento hasta la guia para llegar a éste y su evaluacion. La taxonomia de Bloom ha sido la
clasificacidn mas usada para jerarquizar las preguntas segun su nivel de demanda cognitiva. El

objetivo de este estudio es analizar la frecuencia y distribucion de las habilidades cognitivas de
la Taxonomia de Bloom, a partir de las preguntas formuladas por los docentes, para identificar posibles

patrones dentro y entre asignaturas y su implicacion pedagodgica.
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Se registraron las preguntas en cinco asignaturas del area de las quimicas del programa de Bacteriologia
y Laboratorio Clinico de la Universidad de San Buenaventura (Cartagena, Colombia), en varias clases
tedricas. Se analizd la dependencia entre las habilidades de Bloom de estas preguntas y las clases, y
entre asignaturas mediante Chi cuadrado. Abundaron de manera generalizada las preguntas de baja
exigencia cognitiva, enfaticamente en Bioquimica metabdlica y Bioquimica clinica I. Contrariamente,
Quimica General y Quimica Analitica tuvieron mayor frecuencia de preguntas de aplicacion, y Bioquimica
Clinica II fue la mas equilibrada teniendo mas preguntas de alta demanda cognitiva. La paradoja entre
la complejidad de algunas asignaturas y la poca abundancia de preguntas mas demandantes
cognitivamente restringe el desarrollo del pensamiento critico y otras competencias profesionales del
pregraduado. Se necesita, y se estd proyectando en el programa, la capacitacion metodoldgica del
profesorado en la implementacion de preguntas mas demandantes en el marco de métodos mas
participativos como el Aprendizaje Basado en Problemas.

Palabras clave: aprendizaje, pensamiento critico, formacion profesional, quimica

Abstract

Within didactic methods, questions play a relevant role, ranging from the verification of knowledge to
guiding its acquisition and evaluation. Bloom’s taxonomy has been the most widely used framework for
classifying questions according to their cognitive demand. The objective of this study was to analyze the
frequency and distribution of cognitive skills, as defined by Bloom’s taxonomy, based on the questions
posed by professors, in order to identify potential patterns within and across courses, and their
pedagogical implications. Questions were recorded in five chemistry-related courses within the
Bacteriology and Clinical Laboratory program at the University of San Buenaventura (Cartagena,
Colombia), during several theoretical lessons. The questions were categorized using Bloom’s revised
taxonomy, and statistical dependence was assessed using Chi-square tests to explore relationships
between Bloom’s cognitive skills, lessons, and courses. Overall, questions requiring lower cognitive
demand were predominant, particularly in Metabolic Biochemistry and Clinical Biochemistry I. In
contrast, General Chemistry and Analytical Chemistry showed a higher frequency of application-level
questions, while Clinical Biochemistry II presented the most balanced distribution, with a greater
presence of higher-order cognitive questions. The paradox between the theoretical complexity of certain
courses and the limited use of cognitively demanding questions restricts the development of critical
thinking and other professional competencies in undergraduate students. There is a clear need—already
projected within the academic program—for methodological training of faculty in the implementation of
higher-order questions, particularly within participatory teaching frameworks such as Problem-Based
Learning.
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Introduccion

La aspiracidon de cualquier proceso de ensefianza deberia ser alcanzar el aprendizaje integral
de los estudiantes, tanto en los aspectos humanisticos y sociales como en los conceptuales y
autocriticos, fortaleciendo su capacidad para validar sus puntos de vista [1]. Asi mismo una
educacion eficiente asimila el conocimiento e influye positivamente el desarrollo intelectual de
los estudiantes, promoviendo un aprendizaje activo y relevante para las problematicas
sociales[2].

El proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA) tiene en la clase su expresién mas obvia, la cual
depende de un sistema de componentes didacticos como el objetivo, el contenido, los
métodos, los medios y la evaluacidn[3]. Especificamente, los métodos de ensefianza son la
manera en que el docente lleva a cabo la clase para dar cumplimiento al objetivo[4]. De éstos
existen varias clasificaciones y tipologias[5], e incluso el método ha llegado a igualarse con
los términos técnica y procedimiento[6,7].

Dentro de los métodos didacticos, la pregunta es una herramienta crucial que cumple varias
funciones en el PEA. En los métodos expositivos, las preguntas reafirman o verifican
determinados conocimientos[8], en los interactivos son una herramienta que promueve la
discusion y construccion colaborativa del conocimiento[9,10], y en los métodos de
descubrimiento como el aprendizaje basado en problemas, las preguntas conducen a la
reflexidn critica y guian la exploracion del conocimiento[11,12]. Por ultimo, no puede perderse
de vista su papel en la retroalimentacion del proceso educativo y la evaluacién del
conocimiento[13].

Las preguntas que se usan en clases teoricas estdn enmarcadas en varias clasificaciones
taxonomicas atendiendo al propodsito, alcance y resultado del PEA[14]. De todas estas, la
taxonomia de Bloom ha sido la mas usada, teniendo una estructura jerarquizada de tres
pilares cognitivos[15]. En el Primer pilar cognitivo o intelectual, Anderson y Krathwohl! (2001)
actualizaron la taxonomia reconociendo las habilidades recordar, comprender, aplicar,
analizar, evaluar y crear, en orden creciente de demanda cognitiva[16].

Varios estudios informan la abundancia de preguntas de baja demanda cognitiva en los PEA
desde edades tempranas hasta el nivel universitario[17-19], limitando el desarrollo de
competencias profesionales complejas[20]. Las asignaturas relacionadas con la quimica en el

nivel superior no han sido la excepcion[21,22].
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Esto resulta paraddjico por cuanto su caracter tedrico practico exige cada vez mas el uso de
habilidades de alta demanda cognitiva, impactando en la competitividad del futuro
profesional[20].

En la Universidad de San Buenaventura (Colombia) se oferta el programa de Bacteriologia y
Laboratorio Clinico. Esta carrera tiene varias asignaturas de la rama de las quimicas, en las
cuales existio el interés preliminar de un acercamiento al PEA en estas. Especificamente, el
presente estudio se centrd en analizar la frecuencia y distribucion de las habilidades cognitivas
de la Taxonomia de Bloom, a partir de las preguntas formuladas por los docentes de estas
asignaturas, para identificar posibles patrones dentro y entre asignaturas y su implicacion
pedagogica.

Materiales y métodos

El presente estudio se desarrollé6 en las aulas de la Facultad de Ciencias de la Salud, del
programa de Bacteriologia y Laboratorio Clinico, de la Universidad San Buenaventura seccional
Cartagena, Colombia, en el segundo periodo académico (agosto-noviembre) del afo 2023.
La poblacion participante comprendié a los estudiantes (N=94) y docentes (N=5) de cinco
asignaturas del area de las quimicas. Se disefid una nomenclatura para identificarlas: iniciales
del nombre de la asignatura-semestre al que pertenece dentro de la malla curricular del
programa. Luego, estas quedaron: Quimica general (primer semestre) (QG-I), Quimica
analitica (segundo semestre) (QA-II), Bioquimica metabdlica (cuarto semestre) (BM-1V), y
Bioquimica clinica I y II (quinto y sexto semestre respectivamente) (BCI-V y BCII-VI). La
asignatura Bioquimica estructural (tercer semestre) (BE-III) no se incluy6 en este estudio
pues no fue ofertada en este periodo académico por razones académico-administrativas.

En cada asignatura se visitaron tres clases tedricas (encuentros), excepto en BCI-V. En los
encuentros se conté con la presencia de dos investigadores para validar los hallazgos
obtenidos, uno de estos, experto en temas metodoldgicos. Fueron excluidos los encuentros
gue estuvieron afectados por acontecimientos externos no frecuentes, como alglin evento
musical cercano que impedia el desarrollo de una clase normal, o actividades de evaluacion
parcial o final, o laboratorios donde el enfoque se direcciona al quehacer profesional.

En cada encuentro se registraron y grabaron las preguntas formuladas por los docentes (anexo
1), con previo consentimiento informado. Todo esto para facilitar la transcripcion posterior de

las preguntas y con ello estructurar una matriz que compilara toda la informacion obtenida.
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Para considerar qué preguntas registrar, se tom6 como guia el objetivo del encuentro y se
tabularon aquellas interrogantes que contribuian a su cumplimiento. Una vez registradas,
estas se clasificaron por habilidades de la taxonomia de Bloom del pilar intelectual (recordar,
comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear), actualizada por Anderson y Krathwohl [16].
En este paso de la investigacion un tercer investigador participd para validar la clasificacion
realizada por los otros colegas.

La matriz de frecuencia de las habilidades por encuentro fue tabulada en una hoja de célculo
de Excel y de ahi derivaron los graficos que se presentan. En la matriz se determind la
dependencia mediante una prueba de Chi cuadrado, entre el tipo de habilidad de la pregunta
versus los encuentros dentro de cada asignatura. Cuando no se encontré dependencia en la
interaccidn anterior, las frecuencias de cada habilidad por encuentro fueron agrupadas dentro
de la asignatura, y la dependencia se midié entre las habilidades agrupadas y dos asignaturas.
Para el calculo de Chi cuadrado se empled el programa estadistico SPSS® Version 30. El
analisis estadistico fue definido para un nivel de significancia de a=5%.

Resultados

La generalidad de las preguntas formuladas (anexo 1) por los docentes fue de bajo nivel de
exigencia cognitiva, variando las abundancias de estas habilidades segun la asignatura (Figura
1).

50 1 50 - 50
QG- QA = BM-IV
40 - 40 4 40
9 30 - 30 A 30 1
o
©
g 20 4 20
=
g 10 10
()
e il | i Al i
Y ler 2do 3er ler 2do 3er
Q
c 50 4
g BCII-VI
o O Recordar 40
[ an 8 Comprender
1 8 Aplicar #4
@ Analizar
20 A 20
W Evaluar
10 4 10
0 0 -

1er 2do

Figura 1. Frecuencias de habilidades de la taxonomia de Bloom actualizadas por Anderson y
Klathwohl[16], a partir de las preguntas formuladas por profesores en cada encuentro (ler, 2do, 3er)
de las asignaturas del area de las quimicas del programa de Bacteriologia y Laboratorio Clinico de la
Universidad de San Buenaventura (Cartagena, Colombia). QG-I: Quimica general (primer semestre),
QA-II: Quimica analitica (segundo semestre), BM-IV: Bioquimica metabdlica (cuarto semestre), BCI-V:
Bioquimica clinica I (quinto semestre), BCII-VI: Bioquimica clinica II (sexto semestre).
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En QG-I no hubo diferencias estadisticamente significativas ya que sdlo se registraron las
primeras tres habilidades de la taxonomia de Bloom, siendo aplicar la mas representada en
todos los encuentros, seguida de comprender (X?(gi=4)=4.48, p=0.345).

En QA-II el comportamiento fue similar (X%g=4y=4.63, p=0.327) al de QG-I, excepto porque
las habilidades recordar y comprender tuvieron frecuencias parecidas entre los encuentros.
Por tanto, tampoco hubo diferencias significativas entre estas asignaturas y las habilidades
(X?(gi=2)=3.80, p=0.150).

En las asignaturas de bioquimica (BM-1V, BCI-V y BCII-VI) se presentaron preguntas con
habilidades de bajo y alto niveles de exigencia cognitiva, excepto la habilidad crear. En BM-1V
las habilidades de bajo demanda cognitiva también fueron mayoritarias en todos los
encuentros, siendo la asignatura con las mayores frecuencias en estas habilidades
(X?%g=8)=9.05, p=0.338). Por tanto, el comportamiento fue contrario a las dos asignaturas
anteriores: las preguntas de habilidad recordar, seguidas de comprender, estuvieron
significativamente representadas respecto a aplicar (versus QG-I: X?g=4y=162.11, p<0.001;
versus QA-II: X?g=4=137.54, p<0.001).

En BCI-V las preguntas de habilidad recordar tuvieron las mayores frecuencias, disminuyendo
las preguntas hacia el segundo encuentro (X?%g-4)=4.87, p=0.301). Esta asignatura fue
diferente estadisticamente de las anteriores (versus QG-I: X?g=4)=43.06, p<0.001; versus
QA-II: X?%@g=4y=40.02, p<0.001; versus BM-IV: X?¢g=4=31.96, p<0.001).

BQII-VI fue la asignatura con una representacion de habilidades mas equilibrada entre los
encuentros (X?g=8)=15.88, p=0.050). Esta asignatura también mostré diferencias estadisticas
respecto a las otras (versus QG-I: X?=4)=68.40, p<0.001; versus QA-II: X?qg=4)=70.63,
p<0.001; versus BM-IV: X?g=4)=62.55, p<0.001; versus BCI-V: X?@=4)=14.75, p=0.005).

Discusion de resultados

Las preguntas que se planifican en una clase dependeran del objetivo de la misma, el
contenido, el método que use el docente, y del nivel de conocimiento e interés de los
estudiantes. Estas deben ser pertinentes y dirigidas hacia la construccién y ampliaciéon del
conocimiento, fortaleciendo las habilidades de pensamiento superior y promoviendo el
pensamiento critico[10].

En este estudio es llamativa la prevalencia de preguntas de baja demanda cognitiva en las
asignaturas de quimica, cuya naturaleza deberia conducir al desarrollo de habilidades
complejas del pensamiento en los estudiantes[20]. Ya Warner (2004) advertia sobre esta
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tendencia[21], y el metaanalisis de Abrami et al. (2015) cita y revisa varios estudios que
muestran este comportamiento en instituciones de educacion superior [23]. Esto limita el
desarrollo del pensamiento critico[24,25], elemento fundamental para el ejercicio profesional
en las ciencias de la salud. Por otro lado, los estudios que han implementado estrategias donde
usan preguntas de alta exigencia cognitiva, muestran un aumento de la participacién y el
aprendizaje estudiantil, el desarrollo del pensamiento critico, y la fluidez del PEA[15,17].
BM-IV mostrd prevalencia de las habilidades recordar y comprender en detrimento de las de
mayor demanda cognitiva, lo cual puede deberse al transito que experimenta el estudiante
desde el tercer semestre (BE-III) hacia el cuarto con BM-IV. BE-III tiene como objetivo
caracterizar las diferentes biomoléculas mediante su relacién estructura-funcién, de manera
que la principal abstraccién consiste en representar mentalmente la tridimensionalidad vy la
localizacion de estas. Esto el docente lo puede facilitar a través de medios como imagenes,
animaciones, y aplicaciones online. En cambio, la asignatura BM-IV trata sobre la digestion,
absorcion, transporte sanguineo, asimilacion, incluida la sintesis y degradacion de estas
biomoléculas. Si bien se puede contar con medios didacticos similares a los de la asignatura
anterior, en este caso la abstraccidn se dificulta por la representacion mental de todos estos
procesos dindamicos con su regulacion segun el contexto celular y sistémico, y la relacion entre
estos. En consecuencia, esto constituye un salto cualitativamente superior en el pensamiento
abstracto del estudiante y un reto metodolégico para el PEA. De hecho, la constante
recurrencia del docente a preguntas de habilidad recordar y comprender, le permitieron fijar
e integrar los conocimientos o contenidos de BE-III, asi como los de encuentros anteriores de
BM-IV. Otra posible explicacidn es la escasez de contenido y profundizacién en otras materias
de las quimicas como la Quimica organica y la Quimica Fisica, las cuales facilitarian una mayor
comprension de los fendmenos abordados en BM-1V.

QG-I y QA-II mostraron un comportamiento diferente respecto a las bioquimicas. En este
caso, la estrategia del docente es introducir y explicar los conceptos en cada tema, seguido
de la orientacion y resolucién de ejercicios con situaciones reales de su quehacer profesional.
Por lo tanto, los estudiantes aplican estos conceptos, y lo complementan con las practicas de
laboratorio y talleres expositivos. De ahi, que las preguntas de aplicacién predominen y sean
inherentes dentro de los métodos didacticos, con el propdsito de fijar el conocimiento tedrico
y procedimental basicos que el bacteridlogo necesitaréa como futuro profesional. Esta
estrategia explica por qué estas quimicas fueron diferentes estadisticamente de las restantes,

pero no entre estas.
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Las BCI-V y BCII-VI también son asignaturas de aplicacion, donde se profundiza en patologias
metabodlicas y de procesos endocrinos del eje hipotalamo hipdfisis, respectivamente. A
diferencia de la QG-I y QA-II, la habilidad aplicar de las Bioquimicas clinicas esta mas acorde
con una de las competencias especificas y medulares del bacteridlogo: el apoyo al diagndstico
de patologias. A partir de las situaciones problémicas que el docente usa en estas materias,
los estudiantes deben procesar los datos de laboratorio mas la historia clinica del paciente.
Por tanto, el alumno esta obligado a contrastar, relacionar, analizar, comparar e integrar toda
esta informacidn, para acercarse al diagndstico mas plausible. Consecuentemente, estas
asignaturas reflejaron la tendencia metodoldgica esperada en el transito hacia semestres
superiores, donde aumentaron las preguntas con habilidades de alta demanda cognitiva.

En este estudio no se descarta el componente formativo del docente porque es el guia de la
actividad y su motivador fundamental. La generalidad de los profesores del programa de
Bacteriologia y Laboratorio Clinico son bacteriélogos con formacion pedagogica en educacion
superior a través de diplomados, especializaciones o maestrias. Sin embargo, el ejercicio
docente en algunos casos es empirico y no exento de vicios o sesgos que inducen a la
repetitividad metodoldgica, a pesar de cambiar el grupo de estudiantes, o las circunstancias
infraestructurales o administrativas. Una buena solucion seria entrenar al profesorado en
generacion de preguntas de alta demanda cognitiva[26], a la par del uso de métodos y
técnicas didacticos mas retadores y activos como el Aprendizaje Basado en Problemas, el cual
potencia el pensamiento critico[6,27].

En este sentido, la Facultad de Ciencias de la Salud se encuentra renovando la acreditacién
en alta calidad a nivel nacional. Las proyecciones incluyen fortalecer el PEA, introduciendo
preguntas con formato de Prueba Saber Pro, examen prerrequisito para graduarse que evalla
varias competencias genéricas y especificas, y fundamentalmente, mide a calidad de la
educacion universitaria[28]. Sus resultados tienen una gran repercusion en los procesos de
mejoramiento de la ensefianza, y escalonan a las universidades colombianas[29]. Las
preguntas de este examen, aunque de seleccién multiple, pueden tener varios niveles de
dificultad que no son incompatibles con la taxonomia de Bloom. Lograr incorporar de manera
organica esta tipologia de preguntas en las clases y las evaluaciones, contribuiria a mejorar
los PEA dentro del programa de Bacteriologia y Laboratorio clinico con flexibilidad, y mejorar

los resultados de estos examenes.
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Conclusiones

De manera general se observé una tendencia al uso de preguntas de alta demanda cognitiva

en asignaturas de semestres superiores, lo cual es ldgico y deseable. Sin embargo, las

preguntas de baja demanda cognitiva fueron las mas abundantes en las asignaturas. Si bien
no se debe renunciar a este tipo de preguntas por su importancia en retomar y fijar contenidos

previos, se hace necesario incluir en el PEA métodos didacticos que obliguen al estudiante a

desarrollar su pensamiento critico y competencias profesionales, con el apoyo de preguntas

de mayor demanda cognitiva.

Para estos fines, es imprescindible capacitar a los docentes en el manejo de la taxonomia de

Bloom, y su acoplamiento con métodos didacticos mas demandantes académicamente para el

docente y el estudiante como puede ser el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).

Aprovechando la renovacion de la Acreditacion Institucional Multicampus de Alta Calidad que

estd sucediendo en la Universidad de San Buenaventura, los diferentes programas se

encuentran reformando sus curriculos. La carrera de Bacteriologia y Laboratorio Clinico esta
realizando ajustes curriculares (alineacion y economia curricular) en su plan de estudios.

Ademas de trazar estrategias metodoldgicas para vincular organicamente los objetivos de

aprendizaje y las diferentes competencias, los métodos didacticos, y la evaluaciéon, con la

formacion constante de sus docentes. De esta labor se espera el mejoramiento del PEA en no
solo las asignaturas de la rama de las quimicas, sino también las restantes del programa.
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Bacteriologia y Laboratorio Clinico

Anexo 1
Tabla Ejemplos de preguntas formuladas y su clasificacidon segun la taxonomia de Bloom, por
los docentes de las cinco asignaturas de quimica del programa de Bacteriologia y Laboratorio

Clinico de la Universidad de San Buenaventura.

] Habilidades
Asignaturas Preguntas
de Bloom
¢Densidad es igual a? R/ masa/volumen Recordar
Para determinar la densidad de una solucion en el laboratorio
utilizando un picnédmetro se procede de la siguiente forma: Se peso
o i ) i i Comprender
el picndmetro vacio y su masa fue de 26,083 g éEste seria qué? R/EI
i peso tara.
Quimica E— — —
¢Cual es el objetivo de llenar el picnometro de agua? R/Para poder
General (QG- Comprender
n buscar su volumen.
0,5 kg de alcohol etilico ocupan un volumen de 0.633 cm3. Calcular Aol
plicar
su densidad en g/cm3
Un cubo sélido mide 6 cm por cada lado, es decir su volumen es igual
a 6 cm por 6 cm por 6 cm, y tiene una masa 0,583 kg éCual es su | Aplicar
densidad en gramo sobre cm3?
¢El nimero de moles de soluto a qué es igual? R/ m/M Recordar
éCuadles son las caracteristicas quimicas / las formulas quimicas
, L Recordar
cuando son bases, sales y 6xidos?
Quimi ¢El hidréxido de sodio cuantos iones hidroxilos tiene? Recordar
uimica
o ¢De dénde sale la férmula molecular? Comprender
Analitica _ _
(QA-TI) En este ejemplo, écual es el soluto y cual es el disolvente? Comprender
éCudl es el volumen en litros de una solucidn 0.400 M si se hizo por Al
] B plicar
dilucion de 250 ml de una solucién 1,25 M?
¢Cual es la molaridad de una solucidon hecha disolviendo 3,50 L (350 Aol
. plicar
ml) de una solucién 0.200 M a un volumen de 5.00 L?
¢Dénde se da la digestion de los carbohidratos? Recordar
¢Dénde se da la digestion a nivel intestinal? Recordar
¢Qué enlace rompe la amilasa? *1 vy 4 Recordar
L ¢Qué enlace rompen las dextrinas? * 1y 6 Recordar
Bioguimica _
L ¢Que va a pasar con las grasas cuando se unan a la bilis? R/ van a
Metabdlica 5 ; Comprender
emulsificarse, van a disminuir el tamafo de la gota lipidica
(BM-1V)
Ya entrd la glucosa a la célula, équé le sucede a esa glucosa? R/ se
) L Comprender
fosforila y entra a la glucdlisis
¢Qué funcion tuvieron aqui los NADH y FADH? R/ Fueron donantes de
) ] Comprender
electrones a la cadena respiratoria
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¢Si hay niveles bajos de insulina cuales son las principales rutas que

se activan? R/ la glucogendlisis hepatica, la lipdlisis y la beta | Aplicar

oxidacion

Si una persona queda atrapada en un local durante 12 horas después

de haber desayunado, équé pasaria con sus niveles de glucdgeno, | Aplicar

aumentarian o disminuirian?

¢Qué diferencia hay entre la glucosa y el piruvato a nivel estructural? | Analizar

La enzima glucégeno sintasa se activa cuando hay altos niveles de )

] ) ] ] ] ) Analizar

insulina o bajos niveles de insulina

¢Qué es una célula falciforme (Laury)? Recordar

¢Coémo se llama el examen que le hacemos al paciente de enfermedad

. ) ] ) Recordar

de células falciformes para confirmar esa enfermedad/anemia?

¢Si la bilirrubina no puede pasar por el intestino qué pasa? Comprender
) o ¢Qué puede hacer que aumenten las bilirrubinas? Comprender

Bioquimica — — .

o Supongamos que es una hepatitis grave ¢éCOmo esperaria yo )

Clinica I - ] Aplicar
encontrar esas bilirrubinas?

(BCI-V) — . - -
¢Como esperaria encontrar la fosfatasa alcalina? Aplicar
¢Cémo estaria la bilirrubina indirecta? Aplicar
¢Por qué el problema es por la bilirrubina indirecta pero también es )

) . , Analizar
por incompatibilidad sanguinea?
éPor qué el color de la orina en la bilirrubina hepatica es negra? Analizar
¢Como se llamaba la de tiroides? *Refiriéndose a la hormona TRH Recordar
¢Cémo se llamaba la del eje adrenal? *CRH Recordar
¢Cuantos ovarios tiene una mujer? Recordar
El Utero durante la etapa estrogénica del ciclo, ése esta preparando
para qué? R/ Engrosa sus paredes para recibir un posible embrion en | Comprender
caso de fecundacién
¢El ciclo biolégico que funcién tiene? (Referente a la reproduccién) Comprender
Bi L Una persona sufre un desmayo y refiere que ha estado vomitando
ioquimica . ] . . o )
. todo el dia, eso incluye también bebidas é¢Cdmo va a estar el volumen | Aplicar

Clinica IT | ,
intravascular y por qué?

(BCII-VI) — . _ _ .
¢Si yo pierdo agua qué le va a pasar al plasma sanguineo? Aplicar
Qué ldgica tiene que la inhibicion del eje sea sobre FSH y no sobre )

Analizar
LH?
élLa serotonina y las betaendorfinas seglin este grafico inhibe o )
) » ) Analizar
estimula la produccion de prolactina?
¢Ustedes consideran qué esta bien esta recomendacion de la sefiora, Eval
valuar
de que no tome agua para que no orine?
éConviene en una mujer tener andrégenos elevados? Evaluar
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